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RESUMO:

O proposito deste estudo ¢ refletir sobre a inclusdo escolar, tendo como referencial tedrico os
pressupostos do educador Paulo Freire (1921-1997). Uma reflexdo necessaria e de certa forma
ousada, para celebrar o centendrio de vida do educador Paulo Freire. Para a realizacdo desta
pesquisa foi utilizada a abordagem metodologica qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994),
por meio de revisao de literatura. A revisao de literatura priorizou as seguintes obras de Paulo
Freire: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996); Pedagogia da
Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido (2001); e Pedagogia do oprimido
(2011). Neste entendimento, compete ao educador desenvolver uma pratica educativa pautada
no didlogo, em que a construcdo do conhecimento precisa se materializar numa relacao
harmoniosa entre professor e aluno e estes, por sua vez, possam refletir sobre o objeto a ser

ensinado e estudado, respectivamente, propondo um processo ensino-aprendizagem inclusivo.
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INTRODUCAO

O propésito deste estudo € refletir sobre a inclusdo escolar, tendo como referencial
tedrico os pressupostos do educador Paulo Freire (1921-1997). Uma reflexdo necessaria e de
certa forma ousada, para celebrar o centendrio de vida do educador Paulo Freire, visto que

hoje enfrentamos intmeras dificuldades na implementacdo das politicas do sistema
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educacional brasileiro, na pauta da educacdo especial e da inclusdo escolar. Assim, a proposta
de reflexividade a partir das obras de Paulo Freire sobre o papel social da escola e de seus
educadores na perspectiva da inclusdo escolar, ¢ uma a¢ao pedagogica necessaria e urgente.

Pensar a educagdo inclusiva significa pensar em uma escola acessivel a todos,
envolvendo as transformagdes estruturais, profissionais e criticas, além da qualidade de
ensino, auxiliando no desenvolvimento dos sujeitos da educagdo especial: pessoas com
deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas habilidades, respeitando suas
particularidades no contexto escolar.

A realizacdo desta discussdo justifica-se por entendermos que a educacdo inclusiva,
presente na educagdo desde 1996 com promulgacio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional — LDB 9394/96, que estabeleceu os principios e fins da educacao na perspectiva da
educacdo inclusiva, e vem ganhando for¢a cotidianamente, embora ainda haja muitos desafios
a serem ultrapassados, por meio da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias, transtorno
do espectro autista e altas habilidades nas escolas regulares como forma de promover uma
educagdo para todos, igualitdria e justa.

Constatamos que o discurso inclusivo foi elaborado sobre os mesmos principios da
cultura capitalista hegemonica e opressora que impde cotidianamente, a exclusdo a
determinados segmentos da populacdo educacional ao acesso e permanéncia na escola.
Assim, Freire (2011, p. 7) explica que: Em sociedades cuja dindmica estrutural conduz a
dominagdo de consciéncias, "[...]a pedagogia dominante ¢ a pedagogia das classes
dominantes".

Portanto, esse sistema de ideias impiedosas ndo pode ser tomado como objeto
referencial para a construcdo de uma escola inclusiva. Fato este que nos impdem modelos
educacionais totalmente desconectados da realidade da escola publica brasileira. Esses
modelos ndo consideram fatores presentes no cotidiano escolar que se constituem em
verdadeiras barreiras para implementagcdo de um projeto inclusivo. Muitas vezes os desafios,
no interior da escola ndo estdo relacionados apenas a deficiéncia do estudante, diante desta
realidade compreendemos que faz-se necessaria a presenga de Paulo Freire em nosso
cotidiano escolar.

Acreditamos que pensar a educacgdo inclusiva significa pensar em uma escola acessivel

a todos, envolvendo transformagdes sociais, comprometimento educacional, formacao de
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professores, apoio das familias, além da qualidade de ensino, auxiliando no desenvolvimento
de cada estudante da educagdo inclusiva e respeitando suas particularidades.

Atualmente, podemos garantir que a agdo educativa freiriana € inclusiva, pois,
conforme Freire “O sonho ¢ assim uma exigéncia ou uma condi¢do que se vem fazendo

permanente na histdria que fazemos e que nos faz e re-faz” (2001, p. 99).

2 METODOLOGIA

Para a realizacdo desta pesquisa foi utilizada a abordagem metodologica qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), por meio de revisdo de literatura.

A revisdo de literatura priorizou as seguintes obras de Paulo Freire: Pedagogia da
autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa (1996); Pedagogia da Esperanca: um
reencontro com a pedagogia do oprimido (2001); e Pedagogia do oprimido (2011).

Observou-se que as obras apontam na direcdo de entender quais os fundamentos
estabelecidos nas praticas pedagogicas cotidianas da educagdo basica, € o quao importante &

manter uma educagdo com processo ensino-aprendizagem, com praxis inclusivas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

E preciso que o professor, no espago escolar, ao se deparar com praticas bancarias,
procure dialogar com seus pares € mostrar aos mesmos que praticas dialdogicas sao possiveis
de serem realizadas, constituindo-se por meio de uma didatica reflexiva e fundamentada em
uma praxis inclusiva e emancipatdria. “A praxis, porém, ¢ reflexao e agdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a superagdo da contradicdo opressor-
oprimidos” (FREIRE, 2011, p. 52). A reflexdo sobre a pratica pedagogica faz-se essencial ao
educador, para que os processos de ensino-aprendizagem sejam inclusivos.

Assim, Freire (2011) enfatiza a importancia de um didlogo entre professor e aluno,
que representa uma libertagdo por parte dos sujeitos. “Nao ¢ uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica a a¢io e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo’’ (FREIRE, 2011, p. 93).

Desse modo, ¢ possivel pontuar o quanto Freire (2011) se preocupava com uma
educacdo na qual a relagdo entre educandos e educadores, fosse mediada pelo objeto

cognoscente, no processo ensino-aprendizagem. Portanto, € um didlogo inclusivo e reflexivo,
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que possibilita uma acdo do estudante frente a sua condicdo de sujeito histdrico,
transformador de mundo e corresponsavel pelas mudancas sociais.

Segundo Freire (1996), o processo ensino-aprendizagem ¢ constituido por formas
compartilhadas de constru¢ao de conhecimentos de ambos os lados, na relagao educador e
aluno. “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém” (FREIRE, 1996, p. 23). Nesse sentido, o professor precisa se
colocar aberto a aprender com seus alunos, possibilitando ao educando se sentir parte de todo
o processo. O professor necessita promover e possibilitar em sua pratica docente posturas,
saberes e fazeres inclusivos.

Nesse sentido, cabe ao professor, entender que ensinar ndo ¢ somente um repasse de
conhecimentos pré-estabelecidos convencionalmente, e sim assumir uma postura de mediacao
entre o sujeito € o objeto do conhecimento de forma dialdgica. Portanto, compete ao
professor, conforme Freire (1996), desenvolver em seus educandos a autonomia de ser e de
saber, respeitando-o como sujeito social e historico, colaborando com compreensdo e
mudangas do mundo social, nos processos inclusivos.

Assim, cabe ao professor reconhecer que sua pratica pedagodgica possui um papel
importante no processo de discutir as diferencas na perspectiva da inclusdo escolar. Isso
possibilita aos sujeitos uma visao critica do mundo, promovendo situagdes desafiadoras, pois
o espaco escolar se constitui em um local de humaniza¢dao. Portanto, na concepgao
humanizadora defendida pelos aportes freirianos, “[...] fazer e o pensar sobre o fazer”
(FREIRE, 1996, p. 38), “a pratica docente critica implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 1996, p.
38).

E por meio do pensar sobre o fazer que o ato da reflexfo critica sobre a prética produz
aprofundamentos ao professor sobre o agir docente, compreendendo que a educagdo especial
e a inclusdo escolar devem se consolidar, através das praticas metodolédgicas e didaticas, no
processo ensino-aprendizagem.

Assim, faz-se necessario que o professor assuma uma postura critica, com enfoque na
fun¢do de mediador do processo ensino-aprendizagem, contribuindo com a a¢do, interacdo e
construcdo efetiva do conhecimento nas praticas pedagdgicas inclusivas. A formagao

permanente dos professores ¢ fundamental no suporte para a reflexdo critica sobre a pratica.
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“E pensando criticamente a pratica de hoje e de ontem que se pode melhorar a préxima

pratica” (FREIRE, 1996, p. 39).

Sccrcfaria du Educagde

4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as ideais defendidas por Freire, nas obras analisadas, o papel do
educador e da escola precisam contemplar diversos saberes necessarios a pratica educativa,
com o intuito de contribuir para a constru¢do da escola integral e do educando e,
consequentemente, do processo ensino-aprendizagem inclusivo.

Compreendemos que a implementacdo de uma pratica pedagogica de inspiracdo
freiriana prevé a coparticipagdo de toda a comunidade escolar ¢ uma formacdo continuada
acessivel e permanente dos profissionais envolvidos. Reforcando praticas pedagdgicas que
fortalegam concepgdes relacionadas as vivéncias do cotidiano escolar no contexto da
educacdo inclusiva.

Neste entendimento, compete ao educador desenvolver uma pratica educativa pautada
no dialogo e no processo ensino-aprendizagem inclusivo. De acordo com Paulo Freire, “[...]
se 0 meu compromisso € realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizagao,
de sua libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as

quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa” (2011, p. 22).

REFERENCIAS

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigaciao qualitativa em educac¢ao: uma introdugdo a
teoria e aos métodos. Porto (Portugal): Porto Editora, 1994.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da

educagao nacional. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1€19394 1dbnl.pdf>.Acesso em: 12 de setembro
de 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes Necessarios a Pratica educativa. 30°
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colegdo Leitura).

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. 8.
ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2001.

. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Rev. e atual: Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

e —_— _ _
: CIEH:I‘ST.:::HEFE L/:V SI E.Eﬁ&“ @CEAR& -

D

i
i€




